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Foérderung hochbegabter Kinder in
Mathematik und Naturwissenschaften

Eindriicke bei der Tagung der DGhK in
Hamburg

Gert Mittring

Es war mir eine groBe Freude anlésslich dieser ersten
Fachtagung in Hamburg, die in den R&umen der Univer-
sitat der Bundeswehr in Hamburg abgehalten wurde, tber
ein Thema zu referieren, das mir sehr am Herzen liegt
und anschlieend dazu eine Arbeitsgruppe zu leiten. Es
ging um die Férderung (hoch)begabter Kinder in mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen Fachern. Als Betroffener
habe ich nicht nur Zugang zu diesen Fachern, ich kann
auch den Leidensweg mathematisch hochbegabter Kin-
der im Unterricht nachvollziehen. Ich selbst bin mathe-
matisch hochbegabt und halte im Moment 14 Weltrekor-
de im Kopfrechnen, die z. B. Wurzeln aus grof3en Zahlen
betreffen, aber auch das Kurzzeitgedachtnis fir Zahlen,
oder das Ultrakurzzeitgedachtnis fur langere bindre Zif-
fernfolgen. In der Schule war ich nicht nur im Rechenun-
terricht stark unterfordert, sondern auch in allen anderen
Fachern. Ich wurde nicht als hochbegabt erkannt und auch
in keiner Weise gefordert. Ich beherrschte im Alter von
drei Jahren die Zahlensymbole und konnte damit rechne-
risch umgehen; im Alter von vier Jahren rechnete ich mit
den vier Grundrechenarten mihelos im Tausenderraum.
Muit sechs Jahren ,grfand* ich das Bruchrechnen, mit acht
Jahren Algorithmen fir das Wurzelziehen und mit zwolf
entwickelte ich eine gedéchtnisbkonomische Formel fiir
den ewigen Kalender. Trotz massiver Unterforderung
schaffte ich das Abitur. Ich erwarb dann muhelos das
Diplom in Informatik an der Bonner Universitdt und pro-
movierte an der Universitat zu KéIn Gber das Thema , Was
geht in Dir vor, wenn Du rechnest?* in Heilp&dagogik.
Aus der Dissertation ist ein Buch geworden, das vor we-
nigen Monaten unter dem Titel ,Was geht in uns vor,
wenn wir rechnen?“ im Tectum Verlag Marburg erschie-
nen ist. Ich berichte dartber, weil das Interesse an diesen
Fakten und meinen persdnlichen Erfahrungen wahrend
der Tagung sehr groR war. Dieses Interesse der Teilneh-
mer brachte mir auch einige spontane Einladungen zu
Auftritten in Schulen und zu Vortrdgen im Rahmen von
Fortbildungsveranstaltungen fur Lehrer.

Was ist mathematische Hochbegabung?

Einer der ersten Psychologen, die sich mit diesem Thema
befassten, war Krutetski. Er fand in seinen Untersuchun-
gen an mathematisch-naturwissenschaftlich hochbegabten
Kindern heraus, dass sie sich in einigen Féhigkeiten sehr
stark von mathematisch-naturwissenschaftlich normalbe-
gabten Kindern unterscheiden. Solcherlei hochbegabte
Kinder

N verfligen uber eine sehr hohe analytische Féhigkeit,
einen hohen 1Q,

N erfassen und verstehen die Formalstruktur eines Pro-
blems sofort und ohne Miihe,

N denken logisch, prazise und kdnnen gut mit Symbolen
umgehen,

N konnen sehr schnell generalisieren, lernen mathema-
tisch-technische Strukturen und Prozesse in effizien-
ter Weise,

N verfligen Ober ein dufRerst flexibles und kreatives Pro-
blemldseverhalten

N und (ber ein sehr gutes Gedéchtnis fiir mathemati-
sche und naturwissenschaftlich-technische Formeln und
Ablaufe.

Es ist nur allzu verstandlich, dass Schiiler und Schiiler-
innen, die solche Merkmale aufweisen, im mathematisch-
naturwissenschaftlichen Unterricht massiv unterfordert
sind. Die Folgen davon sind sattsam bekannt und beschaf-
tigen psychologische oder psychotherapeutische Praxen.

Mathematisch-naturwissenschaftlich hochbegabte Kinder
werden oft noch heute durch den Unterricht kaum ange-
regt:

N Sie verstehen komplexe Zusammenhange sofort und
mdchten selbst weiter arbeiten,

N statt dessen werden sie zum Stillhalten ermahnt und
mussen auf die Schwacheren Rucksicht nehmen.

e

Sie werden zum Wiederholen eines Stoffes angeleitet,
den sie schon langst begriffen haben und der sie in
keiner Weise mehr herausfordert.

N Ihre eigenen Losungswege sind unerwiinscht. Sie wer-
den angehalten, das, was vom Lehrer vorgegeben wur-
de, in der von ihm gewinschten Weise zu reproduzie-
ren.

N Nicht zuletzt mussen sie Hausaufgaben machen, die
fur sie langweilig sind und die keinerlei Herausforde-
rung flr sie bedeuten.

In meiner Doktorarbeit, fir die ich zahlreiche Interviews
mit Schulkindern aus mehreren Landern (Deutschland,
USA, Osterreich, Namibia) durchfiihrte und analysierte,
stellte sich heraus, dass die meisten Kinder — ob sie nun
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mathematisch begabt oder normalbegabt waren — ein ge-
stortes Verhéltnis zum Mathematikunterricht hatten.
Ebenso zeigte sich auch, dass positive Gefiihle (z. B. Er-
folgserlebnisse, Anerkennung eigener Ideen), im Rechen-
unterricht durch den Lehrer vermittelt, zu einer besseren
Leistung fiihren kénnen. Ebenso fordert die Ermunterung
zu kreativen Problemldsungsstrategien, wie sie z. B. in
der ,Vedischen Mathematik* angeboten werden, die Lust
am Rechnen, an der Mathematik. Als ich 1998 die Gele-
genheit hatte, einen Kopfrechenwettbewerb unter den
besten Mathe-Schiilern Thailands zu leiten (1500 Kinder
im Alter von 9 bis 13 Jahren), wurde mir bewusst, dass
die Lander Asiens eine viel hohere ,,Rechenkultur* als
wir in Deutschland pflegen.

maRnahmen, wie Schulerzirkel, Schulergesellschaften, ,Jan-
ge Nacht der Mathematik®, Mathe im Internet, Netz-
werke, Kooperationsvertrdge mit anderen Institutionen
wie z. B. Universitaten, ,,Oder““-Aufgaben, fanden sich
viele bekannte MalRnahmen, Uber welche Erfahrungen
ausgetauscht wurden. Interessant waren die Ausfihrun-
gen von Gerhard Forderer zum Thema ,Begabungsfor-
dernder Unterricht®, die in einer friiheren Ausgabe des
Labyrinths als Beitrag abgedruckt wurden.

Als meistgenannte Probleme in der Praxis wurden fehlen-
de finanzielle Mittel, fehlendes didaktisches Material fiir
einen fordernden mathematisch-naturwissenschaftlichen
Unterricht, Uberforderung der Beratungsstellen, diagnos-
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Zusammenfassung der Ergebnisse der Arbeitsgruppe zum Thema ,JForderung hochbegabter Kinder in Mathematik und Naturwis-

senschaften*

Fordermdglichkeiten — Ergebnisse aus der Arbeitsgruppe

Die Tagung hatte auch das Ziel, einen Erfahrungsaustausch
der Teilnehmerlnnen zum Thema der Férderung mathe-
matisch-naturwissenschaftlich hochbegabter Kinder zu
initiieren. Dabei wurden in einer ,,Bestandsaufnahme*
sowohl schulische als auch auferschulische Malnahmen
vorgetragen und erlautert; des weiteren wurde im Anschluss
daran eine Bewertung dieser Beispiele aus der Praxis un-
ter den Aspekten ,Probleme, Engpésse* vorgenommen.

Da die Teilnehmer aus allen Bundesldndern (auRRer Bre-
men) und verschiedenen Berufen (Verantwortliche aus
Ministerien, Vertreter aus Beratungsstellen, Diplompsy-
chologen usw.) kamen, waren die Wortmeldungen vielfal-
tig und interessant. Unter den vielen genannten Forder-
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tische Fragen, Ja oder Nein zum integrativen Unterricht
sowie Probleme der Lehreriiberlastung und eine mangel-
hafte Lehrerfortbildung in Fragen der Férderung hochbe-
gabter Schiiler genannt.

Den Abschluss der Arbeit mit der Arbeitsgruppe bildete
eine Sammlung von ,Empfehlungen®, die die Arbeitsgrup-
pe stichwortartig fir den Vorstand der DGhK formulier-
te. Dabei wurde auf das ,,Frankfurter Papier der DGhK**
hingewiesen, das um einige solcher Empfehlungen ange-
reichert werden koénnte.

Fur die insgesamt sehr erfreuliche Atmosphére in der
Arbeitsgruppe und die wertvolle Hilfestellung beim Visu-
alisieren durch Frau Monika Jost bedanke ich mich an
dieser Stelle noch einmal ganz herzlich.



